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Resumen

En este trabgjo aborda la microensefianza como estrategia globalizadora para la formacion docente;
con un replanteamiento en tres ges fundamentales: 1os momentos de la microensefianza, e
dispositivo de base, 10s supuestos tedricos para su reconceptuacion.

En los contextos emergentes de aprendizaje se hace necesario ofrecer espacios de simulacion que
permitan un trénsito racional entre las précticas ingtituidas y las emergentes.

La discusion se aborda con referencia a las experiencias obtenidas en la formacion con docentesy
alumnos en diversos &mbitos educetivos.

I ntroduccién

Este trabgjo se inscribe en € contexto de la I nvestigacion transdisciplinaria e interingtitucional:
Hacia un modelo pedagdgico contempor aneo. Proyectos de las comunidades ecosificas de
aprendizaj e que un grupo de académicos venimos desarrollando desde hace mas de 10 afios.

Més especificamente es parte de la I nvestigacion especifica: La relacion pedagogicay didactica
fundamentada en € contenido curricular.

Los contextos emergentes de aprendizaje que abordamos en la presente investigacion se refieren alos
sistemas universitarios abiertos en su modalidad de educacion a distancia. Enfatizamos aquellos
relacionados con la formacién docente apoyada en |la estrategia globd de microensefianza.

Este trabgjo distingue varios niveles en e replanteamiento de la microensefianza para la formacion de
profesores. los momentos de la microensefianza, € dispositivo de base, 10s supuestos tedricos para su
reconceptuacion.
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Los momentos de la microensefianza se han complegjizado al ligarse en términos generales aun
model o pedagdgico contemporaneo que integra una posicion ecosdfica. Derivando una propuesta
didactica relativamente original, dindmicay compleja. Que implica que los participantes reciban una
formacion integral que hace que en la microensefianza los momentos didacticos (planeacién,
realizacion y evaluacion) aparezcan condensados de una manerasistémicay no linea y fragmentaria.
Y de acuerdo a los contextos emergentes de aprendizaje hemos incorporado simulaciones dc
situaciones didécticas en posiciones remotas.

El dispositivo de base ha cambiado en |os siguientes sentidos: en su nivel de sofisticacion, enla
facilidad de uso, en su disponibilidad. Aun cuando su incorporacion a la educacion no se ha
generalizado.

L os supuestos tedricos transitaron desde € nive disciplinario basado en d discurso tedrico de la
tecnologia educativa, a otras orientaciones como las constructivistas. Los trabajos que hemos realizado
desde hace més de veinte afios nos permite ubicarla en una propuesta transdisciplinaria que reconoce
abiertamente su filiacion filosdfica, utdpica, ética, estética, cientificay tecnoldgica

L os propdsitos de esta investigacion son:
? Vincular los debates contemporaneos de los campos disciplinarios con los contenidos
curriculares.
? Perfeccionar la préctica docente a través de lainvestigacion participativa.
? Incorporar raciondmente las tecnologias de la informacién y de la comunicacién a la
educacion.

Mar co conceptual

Las estructuras conceptuales configuran por si mismas un holén, como campo de conceptuacion,
problematizacion de la préctica docente y es una contribucion a la innovacion de la ensefianza y €
aprendizagje de la cienciay la Tecnologia.

Se trata de construir, de-construir, y reconstruir los campos disciplinarios a través de representaciones
formales jerarquizadas y organizadas para problematizar € trabgjo disciplinario y pedagdgico, alaluz
de todas las evidencias posibles, implicadas, desplegadas y replegadas a partir de una vision cientifica,
filosoficay tecnoldgica

El punto de partida de las estructuras conceptuales aborda la relacion compleja Hombre - Mundo y su
expresion tanto epistemol égica como gnoseol gica.

En la psicologia educativa se establecen las tres categorias basicas implicadas en € proceso de
gprendizaje.

S? O
?

APRENDIZAJE
En este esquema se muestran las tres categorias basicas del proceso de aprendizaje. S =

Sujeto, 0 = Objeto, ? que representalainteraccién y ? que representa lo que produce tal
interaccion

Las estructuras conceptuales dan cuenta del objeto de estudio como precursores de los contenidos
curriculares, s bien es cierto que son instrumentos 16gico-conceptuales, también din cuenta de las
posiciones y percepciones de |os sujetos que las construyen.

Estos son los principios con los que abordamos € disefio, planeacion, realizacion y evaluacion de uno
delos proyectos de las comunidades ecosdficas de aprendizaje, el denominado: “El trabajo con la
microensefianza para promover la interactividad conceptua en larelacion educativa’, como



experiencias piloto y constituyen € trabagjo de campo de esta investigacion, que vincula de manera
creativalateoriay la préctica como procesoheuristico y hermenéutico.

En el replanteamiento de la microensefianza con el que operamos |a concebimos como una préactica
[Gdica, hermenéutica, criticay experimental que permite una reflexion sobre la practica educativa
ingtitucional. La microensefianza asi concebida, esta vinculada a la propuesta didactica centrada en
contenidos.

Planteamiento del problema

Frente a la proliferacion contemporanea de datos, se hace necesario tener instrumentos que permitan
sistematizarlos y darles coherencia para conv ertirlos en informacion. Dicha informacion tiene que ser
vinculada racional mente a los contenidos curriculares.

Es decir, partiendo de las estructuras conceptuales de los campos de conocimiento generales y
especificos se configuran los contenidos curriculares confiriéndoles secuencia, amplitud y profundidad
considerando tanto la ubicacion de la unidad curricular como la concienciared y la conciencia posible
del dumno a que van dirigidos.

Los contenidos curriculares, a su vez, se vehiculizan a través de la practica docente, que si bien es
cierto puede estar orientada por € curriculo, también es cierto que demanda siempre un plus
estructural en su despliegue, de creatividad e improvisacion en funcién de la dinamica adquirida en
cada grupo escolar y de los ritmos y estilos de ensefianza y aprendizaje de |os integrantes.

Si los contenidos curriculares son reconstruidos, la practica docente requiere ser resignificada. Los
contextos emergentes de aprendizaje tiene la virtud de la innovacion de convocar hacia un nuevo
horizonte que logra la efervescencia del entusiasmo de los involucrados en estos procesos.

El replanteamiento de la microensefianza que venimos trabgjando desde hace més de 20 afios, permite
registrar 1o que ocurre en una situacion experimental de la relacion educativa escolar, reflexionar
criticamente y proponer una practica educativa escolar que sea raciona no solamente en condiciones
usuales sino también adaptados a nuevas exigencias educativas acuciantes.

La incorporacion de tecnologias de informacion y comunicacion ofrecen a menos dos posibilidades
para la préctica educativa:

Multiplicar las consecuencias de los defectos de la préctica educativa actua
Permitir y propiciar laresignificacion de la practica educativa

Etapas

? Colectay revision exhaustiva de materia bibliohemerogréfico sobre estructuras conceptuales
y los debates contemporaneos de los campos disciplinarios.

? Revisidn delos principio de aprendizaje desde diversas teorias.

? Elaboracion de estructuras conceptuales en diversas experiencias de formacién docente y dela
asignatura de didactica de la biologia

? Revison del manud de técnicas didécticas dispuestas de acuerdo ala complejidad del
contenido y de sus implicaciones metodol dgicas y organizacionales.

? Revisén del manua de elaboracion de recursos didécticos.

? Elaboracion de un plan de clase para 5 minutos en donde se exprese € contenido (secuencia,
amplitud y profundidad de las estructuras conceptuales), las actividades, |os recursos

! La microensefianza nace en la Universidad de Stanford



didacticos (soporte concreto del contenido) y las interacciones del grupo con respecto a
contenido.

? Redizacion de las sesiones de microenseiianza.

Fases de la microensefianza

? Asignacion de las técnicas didéacticas que deberdn ser incorporadas en las presentaciones de

lasclases.

? Elaboraciony seleccion de recursos didécticos.

? Disefo dd plan declase.

? Asdignacion de roles para e desarrollo de la microensefianza

0 Participante operador de camara
Cinco o0 sais dumnos
Asistente del presentador
Cronometrista
Observadores (laindicacion es que regstren, no que califiquen)
?  de presentador

de los aumnos
de contenido
de actividades
de interacciones con € contenido
? derecursos
Presentacion de la clase y grabacion de la presentacion de la clase
Lectura de los registros
Comentarios de los participantes con roles de alumnos y del presentador de la clase
Si las condiciones técnicas |o permiten se ve la grabacion de la presentacion
Presentacion de tres minutos de la clase por segunda ocasion incorporando |os puntos
discutidos.
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Dispositivo regular parala microensefianza
Camarade video
Monitor detelevision

Dispositivo para microensefianzas simulando posiciones remotas
Dos camaras de video
Unaenfocada a presentador de la clase que puede ver en la pantalla de lacdmaraalos
aumnos en la posicidn remota simulada
Otra enfocada a los alumnos en posiciones remotas
Monitor detelevision
L os participantes alumnos y observadores reciben laimagen del presentador
Artefacto para dividir € saldn en dos secciones:
Una dedicada a presentador de la clase
Otra dedicada a los participantes: observadoresy alumnos

Discusioén:

?  El replanteamiento de la microensefianza como estrategia globalizadora de formacidn docente

0 Pemite observar varias &eas de interés especifico en una misma sesion de
microensefianza

lainteraccion educativa entorno al contenido

las diferentes funciones de la comunicacion

las actitudes y respuestas de los alumnos

d disefio, manegjo y disponibilidad de recursosy artefactos

los estilos docentes
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& lainfluencia de algunas propuestas de formacién docente en la dinamica de
lasclases
Revela
& |os edtilos docentes aprendidos a expensas de jugar € contrarrol de aumno en
una relacion educativa
& laincorporacion de artefactos como medios'y canales de comunicacion
& tendencias a espontaneismo y laimprovisacion

? Permite a los participantes diferenciar claramente entre levantar un registro de observacion y
cdificar desde é sentido comdn

o

Interesa en € trabgjo de microensefianza un registro de los hechos, pues representa
una gran dificultad registrar € acontecer cotidiano en donde las situaciones
probleméticas pasan desapercibidas, corren una suerte de transparencia son
“naturales’ y no probleméticas.

Los responsables de levantar € registro tienden en primera instancia a aventurar una
calificacién sin argumentacién: “estuvo bien”, “le fato...”, “hubiera sido mejor...”,
“estaba nervioso”. Algunas opiniones sobre e desempefio del profesor son
proyecciones 0 evocaciones de situaciones similares.

Los primeros registros tienden a ser parcos, conforme se avanzaen esta actividad la
tendencia se modifica hasta lograr captar y registrar detalles que escapaban a las
primeras miradas.

Las lecturas de los registros de las diferentes &reas de interés especifico le permiten a
que fungié como profesor obtener una imagen holistica de su actuar, en la que cada
area de interés es importante y cobra sentido a relacionarse con cada una de las otras
dress.

Lalectura de los registros propicia la critica, la autocriticay la heterocritica.

Las redes de interaccion que se construyen en cada sesion tienen su propia dinamica
gue se agota en la propia sesion. Cada microensefianza tiene que congtruir y
reconstruir su propio sistema de relaciones.

? El uso de un circuito cerrado de television permite:

0]
0]
0]
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o

Devolverle laimagen alos participantes

Trangitar de espectador de la television a protagonista

Transitar de consumidor de televisiéon a participante activo en la produccion de
programas educativos

Desacraizar los instrumentos tecnoldgicos que regularmente se usan solo para
actividades ya preestablecidas (programas educativos ingtitucionaes de TV,
videoconferencias, etc.), y usarlos en contextos relacionados con la formacion docente
y lainvestigacion educetiva, de formas multiplesy creativas.

Establecer un puente entre las actividades docentes y |as tecnologias de la informacion
y la comunicacion.

Circular entre las tecnologias especificas de comunicacion y las tecnologias de
informacién.

?  Con un modelo de sistema universitario abierto procura una via para la vinculacion de:

(0]
(0]
(0]

lateoria con la préctica
lateoria con lainvestigacion y
lateoria con e gercicio deontoldgico de la profesion.

& Como espacio hermenéutico la microensefianza es un lugar propicio para la comunicacion, en
e sentido de trabagjo de una comunidad en donde € interés comin sea €l aprendizaje de todos
los integrantes.
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& La microensefianza permite desentrafiar los diferentes nlicleos probleméticos en torno a la

comunicacion: Contemporizacion, conminacion, manipulacion psicoafectiva, perlocucion,

disuasion, persuasion (ninguno de estos nucleos son en si reprobables, sin embargo en una
situacion didéctica es conveniente estar atentos a su aparicion). Cada uno de estos nucleos
implica necesariamente € uso de una autoridad diferente a la pedag6gica, autoridad

pedagdgica de la cual se inviste solamente al que sabe y cuya naturaleza es la argumentacion y

no laimposicion.?

Lengugje

La microensefianza es ademas un espacio ludico donde los participantes pueden desplegar su

accion en la légica de “como d..", esto es sendo una préctica red propicia la

experimentacion, la proposicion, € rechazo de ciertas précticas, laimaginacion, € desenfado,
la equivocacion, € error y la asuncion del riesgo. Es preludio de una préctica socid
responsable.

& Lamicroensefianza propicia entonces la construccion de entornos de simulacion, en € sentido
de construir y reconstruir sistemas de referencia de la practica docente, donde los participantes
pueden integrar -en una situacion experiencial- los elementos en interaccion generalizada.

& Permite hacer un corte para analizar, criticar € acontecer de las précticas educativas escolares
a la luz de la filosofia educativa, los conceptos centrales de la formacién docente y
resignificarlas.

R &

Podriamos comparar € desempefio de los docentes y de los alumnos en una experiencia de
microensefianza:

Los alumnos tienden a copiar |os estilos docentes, pero su preocupacion central es mostrar y demostrar
que saben -al menos dd tema que presentan-, dado su puesto de dumnos. No se percibe una
preocupacion inicial de que“sus dumnos’ aprendan, sino demostrar que € como presentador si ha
preparado “su tema’. En funcién de esto no se percibe la delegacion de la responsabilidad del
gprendizgje a“los aumnos’.

Quienes tienen € rol de aumnos tienden a ser participativos (lo que cada quien entiende por ser
participativo). Se percibe una suerte de solidaridad o una ldgica de la simulacion. Es como s

2 Entendemos por: Contemporizacion, someter a otro a un estatuto unilateral; conminacién, obligar al otro a
hacer algo bajo amenaza; manipulacion psicoafectiva, aprovecha el ascendente afectivo que se tiene sobre otra
persona para obligarlo a hacer algo; perlocucién, situacién en donde uno de los participantes, a pesar de entender
las palabras no entiende el sentido, siendo esa laintencidn de quien perlocuta; disuasion, esla situacion en la que
se obliga a deponer una actitud o conducta; persuasion, es la situacion en la que se obliga a asumir una actitud o
desplegar una conducta.
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estuvieran habituados a los distintos estilos docentes, responden a contrarrol especifico frente a las
actividades desplegadas por “€ profesor”.

Ante € profesor que expone, los alumnos tienen una actitud de atencidn, silencio e interés.

Ante € profesor que pregunta, los dumnos tratan de responderle, incluso responden por € que
ha sido interrogado directamente o por 1o menos le dicen la respuesta s € interrogado no responde de
inmediato.

Ante € profesor que admite intervenciones de los alumnos, tratan de participar de la mejor
manera posible.

Ante € profesor que no tiene una actitud de comunicacion con ellos, los aumnos responden
con una actitud de cierta indiferencia

Conclusiones.

Si bien es cierto que la microensefianza fue concebida con un enfoque basado en la corriente de la
tecnologia educativa. En tres vertientes la hemos resignificado: |os momentos de la microensefianza,
en el dispositivo de base, en sus supuestos tedricos. Lo que nos ha permitido impulsar una estrategia
global de formacion en nuestros proyectos de investigacion.

El impacto del uso de la microensefianza en la formacion docente como proyecto, implicatransitar de
situaciones sencillas a construcciones complgas. Cada area de interés va adquiriendo una dinamica
propiay adquiere € sentido de ensefia. Los participantes pueden haber escuchado mltiples lecturas de
registro y su actuar puede reeditar Situaciones ya discutidas

Aparentemente cada sesion de microensefianza toma 5 minutos, sin embargo cada una de esas sesiones
implica no slo més tiempo sino la evocacion y convergencia de mltiples areas de saberesy

précticas, y laactudizacion y evocacion de diversas experiencias. Por tanto, puede afirmarse que es un
aprendizaje significativo en dos sentidos: por una parte puede significarse la actividad docente en
donde estan necesariamente implicados € profesor y e alumno en torno a un contenido, y por otro
permite darle significado a esta actividad en su expresion global.

Es significativo también en tanto permite a participante € despliegue funcional de los lengugjes de las
disciplinas que se articulan en cada situacidn de microensefianza. Permite traducir alenguajes
inteligibles diversas expresiones de laintersubjetividad: “ codigos de honor”, sentimientos, actitudes,
acciones, iniciativas, etc.

El trabajo con microensefianza aproxima también a los participantes a una vision de interaccion socid
gue en situaciones “normales’ aparece como solamente implicita. Sin embargo, a partir del desarrollo
de las sesiones pueden explicitarse |as relaciones entre |0s sujetos para hacer consciente la dindmica
grupa lo cual puede derivar en la congtitucion de comunidades de aprendizaje.
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Anexo.

Por considerarlo de interés para |os lectores incluimos el siguiente texto que permitira
comprender mejor € planteamiento de la microensefianza audido en la ponencia.

Julieta Valentina Garcia Méndez. “Replanteamiento de la
microensefianza” pp 85 —107 en Formacion docente en
didactica de la educacion superior. Una propuesta
tedrico metodoldgica. Tesis. Facultad de Filosofia y
Letras de la Universdad Naciona Auténoma de
México. Agosto de 1983. 113 pp

4.3 Replanteamiento de la microensefianza

Conviene distinguir por o menos tres niveles en e replanteamiento de la microensefianza para la
formacién de profesores:

0 Losmomentos de lamicroensefianza

o El digpositivo de base

0 Los supuestos tedricas para su reconceptuacion

En este apartado trabgjamos sobre la explicitacion de cada uno de los niveles y las interacciones que
en € proceso se producen.

Momentos de la micr oensefianza

Los momentos que se pueden distinguir en este nivel son tres:
0 Planeacion

0 Monitoreo

0 Reflexion Critica

Por supuesto son momentos |6gicos, no necesariamente secuenciados en € tiempo ya que cada uno
supone la existencia de los otros dos.

Planeacion. Consiste fundamentalmente en la elaboracion de una carta descriptiva (segin € modelo
propuesto en la pagina), para ser trabajada en 10 minutos. Para esta elaboracion es necesario que se
tomen en cuenta todos los eementos de la propuesta didéctica que se



eshoz6 en & gpartado anterior (de hecho los profesores la disefian en la primera semana del
Curso).

Los profesores disefian sus recursos, €ligen una técnica didactica en funcién del contenido que
prefieren trabajar y establecen propdsitos en funcién de los e ementos sefial ados.

El grupo de profesores se divide en varios roles que cada profesor va escogiendo conforme se
desarrollad curso.

Esos papeles son:

0 El profesor-monitor.

0 Losprofesores-alumnos (en grupos de areas heterogéneas, sugerimos que sean de lamisma
area que € profesor-monitor).

0 Losprofesores-observadores.

0 E profesor-operador de camara.

El profesor -monitor

es quien pasa a desarrollar su sesién tomando como alumnos a los profesores de la misma &ea o
carrera en la que imparte (o impartird) sus clases. Antes de los 10 minutos con los que cuenta
para desarrollar su clase, hace la ubicacién de su tema dentro del contexto del programa del
maédulo o asignatura a la que pertenece.

L os profesores-alumnos
en nimero de cinco toman los lugares dispuestos para dlos, que son los mas préximoes al
profesor-monitor.

L os profesor es-obser vador es

ocupan la parte de atras del aula anotando sus observaciones tanto metodol dgicas como de
mangjo de contenidos, de actitudes, etc., no operando sino con observacion libre apoyada en los
principios metodoldgicos y conceptuaes, ya trabajados.

El profesor -operador de cAmara
puede ser cualquiera de ellos o bien uno de los dos pedagogos que coordinan € trabagjo de los
cursos, 1o Unico que opera es la camara, pues € fin no es que aprenda a mangar |os aparatos,
sino desmitificar la camara como € ojo objetivo, “que reflga la redidad” y evidenciar su
relatividad dependiendo de quien esta detrés de dlla, o que va permitiendo a grupo incorporarla
€omo un ingtrumento més de trabgjo.

Una vez que € profesor-monitor ubica su sesién en €l contexto genera del programa (y
todas las precisiones que e considera pertinentes), procede a desarrollar su plan de trabgjo de 10
minutos, los cuales se graban en videocintas, para su andlisis y reflexion critica.

Lareflexion criticatiene como ges:

0 H manejo de contenidos.

0 El mango de clase desde la perspectiva de los tres momentos |6gicos de apertura, desarrollo
y cierre.

0 Las precisiones metodol gicas necesarias.

0 Los recursos como representacion de la redidad en donde se incluye a lenguge en
cualquierade sus formas.

0 Las actitudes de los propios profesores con respecto a los profesores-aumnos, y d
reconocimiento de su practica.

0 Su opinidn acerca de la experiencia con microensefianza.

0 Lasindicaciones sobre las técnicas didacticas y su relacion con los contenidos trabgjados:
ya sea para introducirlos en e tratamiento de un contenido nuevo, para desarrollarlos y
procesarlos, o bien para hacer evaluaciones diagndsticas, formativas o de sintesis.
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Las observaciones y lareflexion critica es auxiliada por larepeticion delacinta, en laque se
pueden congelar las imagenes cuando alguno de los participantes quiere puntualizar sobre un
aspecto que considera importante.

L os profesores tienen opcidn de repetir o no la microleccion, con e mismo contenido o bien
con uno que considere mas adecuado.

Cabe hacer notar que en la mayoria de los grupos, los profesores-alumnos asumen un rol de
aumno pasivo, timido, receptor que incluso aunque no esté de acuerdo con € contenido
mangado por e profesor-monitor (que en muchos de los casos son amigos o colegas) no se
areve a manifestarlo, ni a cuestionarlo, mucho menos a debatirlo. Cuando preguntamos € por
qué de esta actitud, la respuesta casi siempre es referida a la premura del tiempo; sin embargo
nos atrevemos a formular una hip6tesis de trabgjo sobre la interiorizacion de un modelo alumno
en cada uno de nosotros o bien las reminiscencias a la vida de estudiantes.

4.3.2. El dispositivo de base

Para el desarrollo de la microensefianza contamos con un aula adecuada para un maximo de 20
participantes.

El dispositivo de base estaintegrado por un equipo de circuito cerrado de TV:

o0 UnacémaradeTV

0 Unavideograbadora

0 Un agparato de TV, parareproducir las cintas

Ladistribucion del aula de microensefianza es la siguiente:

Dispositivo de base

M-O-C M-M

M-A M-A M-A M-As M-As M-As M-As M-As M-As M-As

Con guia Sin guia

MO MO MO MO MO MO MO MO MO M O

M-M Maestro monitor M-O-C Maestro operador de camara
M-A Maestro alumno M-Os Maestro observador

4.3.3. Supuestos tedricos para la reconceptuacion de la microensefianza
La utilizacion de la microensefianza para la formacién docente nos ha permitido introducir una
forma particular de concebirla.

Ya no la podemos concebir como una clinica neutral para la maificacion de la
conducta de los maestros, a partir de perfiles previamente establecidos, en los que los pedagogos
Yy maestros no tienen ingerencia. Podemos si, concebirla como un espacio de reflexidn y accién
del quehacer cotidiano del maestro; donde se prueba una préctica posible, asi como la propuesta
tedrico-metodol égica misma.
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Consideramos ademas a la microensefianza como un espacio lUdico de preparacion, en
la intdligencia de que & hecho de reducir € tiempo de la sesién a diez minutos no puede
traducirse en la reduccion de los elementos involucrados en la tarea docente, sino por €
contrario los condensa, invitando a profesor a que ponga en juego sus conoci mientos acerca de
los contenidos, € poner en tela de juicio su papel de transmisor neutro de mensgjes
monosémicos a los dumnos aulicos.

Yaen 1927, Freud en El porvenir de una ilusién se referia a las ensefianzas como
“enunciados sobre hechos y constelaciones de la redlidad exterior (o interior), que comunican
algo que uno mismo no ha descubierto y demandan creencia. Puesto que nos da informacion
sobre |0 que més nos importa e interesa en la vida se les tiene muy alto aprecio. Quien no sabe
nada de ellas es harto ignorante, quien las ha recibido en su saber puede considerarse muy
enriquecido.

Desde luego hay muchas de tales ensefianzas acerca de las cosas mas variadas de este
mundo. Cada clase escolar rebosa de ellas.

Todas esas ensefianzas demandan creencia para sus contenidos, pero no sin fundamentar
su pretensién. Se presentan como €l resultado compendiado de un largo proceso de pensamiento
gue se basa en la observacion, pero sin duda también en € razonamiento; ensefian € camino a
quien tenga e propdsito de rehacer por si mismo ese proceso, en vez de aceptar su resultado.
Ademas quien proclame b ensefianza consignara de donde obtuvo € conocimiento toda vez
que, como en € caso de los enunciados geograficos, no sea evidente por si mismo. Y puesto
que, como bien lo ven todos los participantes, es impracticable enviar a cada escolar aun vige
decircunvalacion, uno se limita a hacer que las doctrinas de |a escuela se acepten bajo palabra,
pero sabe que & camino para obtener e convencimiento personal permanece abierto”.

Estas “ensefianzas’ —resulta evidente son lo que hasta ahora nosotros hemos [lamado
objeto o0 contenido y pensamos que como enunciados que se aceptan bajo palabra son
susceptibles de ser andizados a la luz de la hermenéutica del lengugje, ya que la comunicacion
de estas ensefianzas se hace a expensas del lenguaje.

Lamicroensefianza en su précticainicial, tiene por lo menos un mérito, € permitir alos
docentes en formacion la confrontacion de su propia imagen (sus actitudes, sus gestos, su
expresion facia y corporal, etc.). La hermenéutica del lengugje y exige para esto un esfuer zo
interpretativo.

La hermenéutica dd lenguaje parte a su vez de |os supuestos siguientes:

0 Las actitudes son formas de preconducta del sujeto en su totalidad. Matizan la conducta de
modo relativamente constante, confiriéndole una especifica significacion, o, por decirlo en
otras paabras, una subrepticia intencion. Las actitudes no se degjan captar de modo
inmediato, sencillamente porque pertenecen a la zona del yo que contacta con la redidad y
gue, por consiguiente deben ser las més de las veces coartadas y reprimidas para adecuarlas
alarealidad sobre la cua se proyectan. Y a que nos encontramos en un medio en €l que no
es posible transparentar nuestras actitudes.

0 El otro supuesto concierne a lenguge como conducta S las actitudes impregnan la
conducta general, en € lenguge, que constituye una forma de conducta sumamente
diferenciada, tales actitudes han de ser proyectadas de modo asimismo diferenciado. El
lenguaje es conducta verbal: y en la medida que € lengugje supone € gercicio de una
funcidn especificamente humana, las actitudes se verbalizan en €, o bien se expresan , junto
al verbo, mediante formas de expresion prosddica, incluso mediante la gramaticalidad o
agramaticalidad de la proposiciéon.

] FREUD, S El porvenir de una ilusion p. 25.
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Podemos considerar que la microensefianza abre un espacio para la reflexion dd acto
lingliistico, en su contexto didactico, introduciendo a profesor incluso a la reflexion y andisis
de sus propias actitudes y a descubrir sus posibles significados, pero siempre referidos a ambito
educativo.

Todo lengugje es significativo en la medida que es opciona y este carécter de opcion es
doble: opcidn sobre de que hablar, por un lado, opcién sobre de que manera hablar por otro.
Aparte de que en cualquier caso siempre existe la opcion entre decirlo y no decirlo. Lo hablado
dice dd que habla por lo que habla'y por como lo habla,

Asimismo, |o no-hablado es un componente més de lo-hablado, que debe situarse en € seno
mismo del discurso. Pues, se deduce del carécter opcional del lengugje lo-dicho implica, en €
sentido légico del vocablo, 1o que se ha dgjado de decir y de alguna manera se entreve en lo que
se hadicho.

Un giemplo de esto lo tenemos no en @ silencio, sino en € habla automatizado, o mejor, en
los componentes automatizados del habla bagjo la forma de tics. Expresiones tales como “ buenos
vamos a ver", o los ¢si? ¢si?, evidentemente (que los profesores a ver la cinta con su
microleccion grabada se sorprenden a descubrirlos y la frecuencia con la que algunos de elos
los repiten), son locuciones que pretenden llenar e espacio silenciable; no dicen nada por si
mismas y, como lexemas resultan espacios vacios, pero ofrecen la ventaja para € hablante de
ocultar (lo consiga 0 no, ésta es otra cuestion) su actitud perpleja frente a la realidad, bgjo la
forma de una pausa ocupada verbamente y precedente a la formulacion ineludible. No es, pues,
significativa de precaucién ante la realidad sino ante si mismo, como sujeto provocable por la
reglidad misma.

Explicamos ahora tres posibilidades que € lengugje ofrece cuando funciona como medio de
comunicacion entre hablante y oyente.

0 El hablante puede aludir a un observable, referente o designatum. Denominamos a esta
situacion como indicativa u ostentativa. La predicacion de si mismo es hipostasia, y salvo
excepciones —la de un espectador en funcion de psicdlogo o intérprete (hermeneuta)- pasa
desapercibida

0 Lasituacion opuesta esté representada por el caso en que una proposicion o expresion en €
sentido literal del vocablo, no dude a un observable. En €ella lo que se comunica se
convierte, ante la ausencia de referente, en pura expresion y € sujeto predica,
exclusvamente de si. Denominamos a esta funcién del hablante como estimativa o auto
predicativa.

0 Pero estas situaciones extremas, y por asi decirlo, puras, en las que tiene lugar o una funcién
indicativa o una funcién estimativa, no componen la totalidad del comportamiento verbal.
La mayoria de las veces se dan estas funciones sucesivamente, o incluso simultaneamente
junto a entendimiento de lo dicho por € hablante se sobreentiende a hablante por aguello
que no hablay como lo silencia.

Por otro lado, € lenguaje designa acerca de la redidad, pero no puede ser imaginado como
reflgjo de la realidad. Por esta razon nuestro habla acerca de una realidad o denota la realidad,
sino nuestra forma de estar frente a la redidad, la redidad que aprehendemos y la que
sodayamos; en una palabra, de la que interesa hablar y de la que interesa no hablar. Al hablar de
la realidad hablamos de nosotros mismos, [0 sepamos no.

“Por € lengugje, la humanidad puede expresar por medio de signos infinitamente moviles y
pléasticos —las paldbras- las operaciones en las que se expresa su experiencia universal, esta
experiencia universal se congtituye a través de la préctica, or lo que la importancia de ésta no
tiene limites, puesto que si por alguno de sus aspectos la préctica es repeticion, por otra es
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innovacion. La cantidad se cambia por calidad, la acumulacion de experiencias persistentes
acaba por originar, bgjo la presién de la necesidad, una innovacion decisiva, que desde €
momento este, va a generdizarse. En suma, € conocimiento cientifico de la realidad, sea cua
sea su objftivo (naturaleza o sociedad) tiene su origen en la préctica histérica misma de la
realidad”.

La microensefianza nos permite, por e hecho de devolvernos € desarrollo de nuestro
discurso y accién, la reflexion sobre e dispendio en lo comprendido, de entre lo expresado por
e “emisor”, nos permite evidenciar que e “receptor” verifica sobre lo hablado, una especifica
selectividad.

El hecho de que por la organizacién de la microensefianza esta reflexion se haga en grupo,
nos permite enriquecerla aln mas, ya que se evidencia el carécter selectivo de nuestra individua
captacion. Cada uno de los componentes del grupo (pedagogo, maestros en todos sus roles)
aprehende determinada parcela de la realidad ofrecida y la propia dinamica del grupo hace
précticamente irresistible la comprensién de lo que ahora se nos ofrece dilucidado por € y que
los demés ro vimos.

Asi, pues, la “ignorancia’ sobre lo que se expresa la lleva a cabo e hablante merced a
interés que en @ existe por informar sin expresar, 0 expresando o menos posible; incluso para si
mismo, por la gran capacidad que desarrollamos para ocultarnos nuestras propias motivaci ones.
Por parte del oyente rige un mecanismo andogo sobre |o escuchado; tiende a no intdigir sino
aqudlo que le importa.

Otra linea de trabajo es la relacion método contenido, partimos del supuesto de que seria
absurdo formular una receta o regla general por cientifica que ésta pretenda ser que sirva en
todos los casos.

Y dado que reconocemos las diversas naturalezas de los contenidos a trabajar en € proceso
didéctico, nos parece necesario no solo el uso de diversas técnicas didécticas sino hacer uso de
nuestra propia creatividad para € trabagjo cotidiano de la docencia, y referir € contenido a los
principios con los que esta comprendido o concebido.

Laforma de concebir ala microensefianza en parte como un espacio de rdlexion de este
guehacer y en parte como un espacio para la actividad ludica, en la que  maestro no sienta la
presién de un grupo de alumnos, sino que sean ellos mismos los que intercambien esos roles
maestro-aumno, sin negar claro a extrafiamiento que eso significa; nos permite jugar con los
elementos trabajados en la estructura didactica que posibilite la praxis creativa, no por negar su
complegjidad sino por € contrario, por verificar su dinamismo.

Nuestra tarea con microensefianza es congelar imagenes para su reflexion, volvemos a
darnos cuenta de que los términos observacionales con caballos de Troya que deben ser
examinados cuidadosamente, pero nuestra tarea es, también, hacer fluido € material petrificado
gue encontramos.

Para trabgjar la relacion método-contenido en la microensefianza, volveremos a
referirnos a la estructura didéctica donde sus cinco elementos aparecen bgjo la logica de la
interaccion generalizada, asi pues se reitera el hecho de que € reducir € tiempo de la ensefianza
adiez minutos no implica reducir € niimero de elementos que se pondrian en juego, sino por €
contrario, se condensan.

Para organizar € trabajo genera de la microensefianza ideamos un esquema de técnicas
didacticas organizadas de tad manera que € maestro pueda hacer uso de dllas, bgjo un criterio
que parte del tipo de contenidos que trabajara (en la microleccion y en € aula) en cuanto nivel,

4 BESSE. Préctica social y teoria p. 60.
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marcado por €l objetivo, y la naturaleza misma del contenido, €l nivel de avance (introductorio,
desarrollo, o sintesis) y lalinea curricular en la que esta inscrito.

El esgquema organiza a las técnicas didacticas como parte de la metodologia de la
ensefianza que se suponen actividades para € maestro y para e alumno, € uso de recursos
especificos, una modalidad de interacciones y una sistematizacién a nivel general de un curso
especificado en planificacion de unidades y sesiones, a partir de la estructura conceptual del
propio curso.

De td manera que & maestro pueda prever € trabgjo, por giemplo de un Seminario, 0
estudio dirigido, desde la primera clase de un curso y que durante € desarrollo del mismo, esté
al tanto del grado de avance de los alumnos en la preparacién de dicha actividad. Esto a su vez
le permite, d maestro y a los aumnos, ir disefiando, elaborando y manipulando los recursos
necesarios para una clase con tiempo suficiente.

Por otro lado se previene alos maestros de que, € hecho de que |as técnicas aparezcan
tipificadas no quiere decir que tengan que restringir su préctica a estos lineamientos, pero s
respetar los niveles de laldgica del contenido, de las estructuras metodolégicas y cognoscitivas
del alumno.

Cabe hacer notar que las técnicas didacticas se presentan en € esguema bgjo la siguiente l6gica
de izquierda a derecha y de arriba hacia abajo en orden creciente de dificultad, tanto por € nivel
de complgjidad del contenido que con €llas se puede manejar, por cuanto a nivel de contemplar
cada vez mas elementos tedricos y metodol 6gicos por parte del profesor, y una mayor actividad
en ese mismo orden tanto para e maestro como para los alumnos.

Para cada uno de los grupos confluyen de manera més 0 menos compleja ciertos niveles.

0 En € primer grupo —técnicas expositivas- la actividad et centrada en € desarrollo
I6gico (introduccion, desarrollo y sintesis) del contenido a través de un discurso més o
menos formal, por parte de uno de los integrantes del grupo (maestro o alumno) adecuado y
dirigido a los demés miembros del grupo. En estas técnicas las precisiones metodol dgicas
guedan implicitas 0 son minimas como en e caso de la conferencia en que se le informa d
auditorio laformay e momento en que se harén las preguntas a conferencista.

Asimismo & mangjo de los recursos esta centrado en € expositor. Por medio de este grupo
de técnicas podemos introducir o bien sintetizar un contenido mas o menos complegjo en un
tiempo relativamente corto. Se recomienda conjugarlas con otras técnicas.

0 End segundo grupo —técnicas interrogativas- e contenido es trabajado por alguno de los
integrantes del grupo (maestro o alumno) con la l6gica andlisis-sintesis a partir de preguntas
0 de un cuestionario previamente preparado y que responde a la estructura del contenido, y
también ala estructura cognoscitivadel alumno.

Este trabajo implica: tener conocimientos méas amplios sobre los contenidos (ya que aqui se
pone en juego lo que si esy 1o que no es); precisar plenamente para que es este trabgo, -
para evaluacion diagnostica, desarrollo de contenidos, o bien sintesis de éstos, etc.- para
estar en capacidad de orientar a los aumnos sobre actividades complementarias—tales como
lecturas previas o posteriores-.

Las precisiones metodol égicas quedan implicitas para los alumnos, € manejo de recursos
sigue centrado en € expositor-interrogador.

Al igua que en d grupo anterior se recomienda conjugarlas con técnicas de otros grupos,
respetando claro, hasta donde e contenido o permita, el esquema de la técnica.
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0 En d tercer grupo —técnicas grupales las actividades se comparten para € trabajo sobre
contenido con todos los integrantes del grupo. En términos generales se pueden reconocer
Seispasos.

1. De las indicaciones metodolégicas por parte ddl profesor en € que se indican los
papeles a desempefiar, por cada uno de los integrantes, formar equipos, definir tiempos,
nombrar secretario, moderador, cronometrista, etc.

2. Delasindicaciones sobre los contenidos a trabgjar, también a cargo ddl profesor.
3. Desarrollo de las actividades por parte del profesor y los alumnos.

4. Reporte por parte de los aumnos del contenido trabajado.

5. Reporte del trabgjo realizado, por parte de los alumnos.

6. Sintesis final de ambos niveles. tedricos y metodoldgico, por parte de los aumnosy €
maestro.

Esto implica necesariamente un mangjo més amplio de contenidos, puesto que se pone en
juego lo que es y lo que no es, pero también las posibles relaciones de contradiccion o
complementacion con otras teorias, otros principios, otras filosofias, etc.

La actividad se des-centra del profesor para ser compartida con todo € grupo, aunque éste
permanezca en calidad de espectador su tarea fundamental es la de aclarar dudas, orientar sobre
contenidos, hacer precisiones metodol 6gicas, etc.

El mango de recursos también se comparte con los alumnos, aunque su planificacion y
disefio (y en su caso la supervision) es responsabilidad del profesor.

El tipo de interacciones que agui se promueven son de tipos muy variados.

Sin embargo conviene sefidar, que estas técnicas se utilizan en funcion del nivel de trabajo
a redlizar, -de evaduacion diagndgtica, formativa, sumativa, introducir nuevos eementos,
desarrollar un contenido relativamente novedoso, debatir sobre diferentes posturas sobre un
mismo tema, efc.- ya que estas técnicas no se pueden utilizar para cualquier tipo y nivel de
contenido. Esto es, por gemplo, que con una lluvia de ideas no podemos desarrollar un
contenido nuevo, pero si resulta muy (til para introducir un nuevo elemento de contenido, para
propiciar una discusion o invitar ala participacion a un grupo nuevo.

También es recomendable utilizarlas complementadas con técnicas de otros grupos.

0 El cuarto grupo —estudio dirigido- implica centrar e trabgjo en € aumno ya sea
individua o colectivamente.

Sin embargo por parte del profesor implica un conocimiento complejo de los contenidos,
ya que su papel sera d de vigilar € trabgjo conceptua que los aumnos desarrollen
paulatinamente, indicar bibliografia, que incluso sostengan posiciones divergentes,
centrar las discusiones, etc.

El mango de los recursos es tarea fundamentamente de los aumnos, y, resulta
evidentemente, este tipo de técnicas se utilizan para € trabgjo planificado desde el
principio del curso, sobre contenidos que por su nivel de complejidad necesiten un
tratamiento previo sobre contenidos més simples con metodol ogias més simples también.
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L as indicaciones metodol 6gicas también se complgizan ya que suponen € conocimiento
y mangjo de técnicas de investigacion documental, social, experimental, estadistica, etc.

NIVEL TECNICAS DIDACTICAS
EXPOSITIVAS  |INTERROGATIVAS |DIRIGIDAS ESTUDIO
) DIRIGIDO
lo. |EXPOSICION EXPOSICION CON | cORRILLOS LECTURA
PREGUNTAS COMENTADA
PHILLIPS 66 TUTORIA
20. |DEMOSTRACION|INTERROGATORIO |REJLLA INVESTIGACION
DOCUMENTAL
INVESTIGACION
. NFERENCIA LLUVIA DE IDEA
30 co c U S | TESTIMONIAL Y
OBJETIVA
DISCUSION EN ESTUDIO
PEQUENOS DIRIGIDO
GRUPOS
COMBINACION
CON LAS
TECNICAS DE
INVESTIGACION
4o0. MESA REDONDA | EsTUDIO DE
CASOS
PANEL
DEBATE
50. SIMPOSIO TEC.
HEURISTICA
UVE
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